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Resumo

Este artigo discute como o ensino de literatura estd proposto nos documentos oficiais da educagdo basica do
Brasil, de nivel médio. O objetivo é verificar o que propdem os documentos oficiais (LDB, PNE, PCN, BNCC) em
cotejo com a perspectiva tedrica de pesquisadores que investigam o ensino de leitura/literatura no Brasil e que
desafiam praticas pouco produtivas para o ensino. Por uma abordagem metodoldgica qualitativa, a discussdo
partird do levantamento sobre as orienta¢des de documentos oficiais, confrontando-as, em alguns momentos,
com a pratica desenvolvida nas escolas por meio de relato de experiéncias pontuais feitos por pesquisadores do
tema; em outros, o artigo reflete sobre as contradi¢des entre os conceitos e as orientagGes apresentadas nos
documentos. Os resultados apontam que os documentos oficiais apresentam a literatura como elemento de
grande importancia para a humanizagdo e para a imaginac¢do criadora dos estudantes, que sdo ativadas pela
leitura literaria; porém, sdo contraditérios quando apresentam as diretrizes para a efetividade desse ensino ao
se pautarem em saberes histdricos e estéticos.
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Abstract

This article discusses how the teaching of literature is proposed in the official documents of basic education in
Brazil, at secondary level. The objective is to verify what the official documents (LDB, PNE, PCN, BNCC) propose
in comparison with the theoretical perspective of researchers who investigate the teaching of reading/literature
in Brazil and who challenge unproductive practices for teaching. Using a qualitative methodological approach,
the discussion will begin with a survey of the guidelines in official documents, comparing them, at times, with
the practice developed in schools through reports of specific experiences; in others, the article reflects on the
contradictions between the concepts and guidelines presented in the documents. The results indicate that
official documents present literature as an element of great importance for the humanization and creative
imagination of students, which are activated by literary reading; however, they are contradictory when they
present guidelines for the effectiveness of this teaching when based on historical and aesthetic knowledge.

Keywords: Basic Education; Literature; Reading; Teaching.

Introdugao

Contar e ouvir estdrias estiveram sempre presentes no percurso da civilizacdo ocidental. Mitos e ritos de tribos
em sociedades primitivas eram transmitidos oralmente desde tempos remotos, ainda ndo marcados pela escrita
eram mantidos pela tradicdo oral. Ali, antes de ser designado como literatura, esta atuava na construgao dessas
culturas. Hoje, a constituicdo nacional, no Art. 206, garante a todos os cidadaos a “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (Brasil, 1988, n.p.).
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A escola, firmada no modelo que conhecemos hoje, passou por diversos entraves no ambito cultural, histérico e
social, na busca por ser institucionalizada como um espago para a disseminagdo dos saberes, qual seja, a
educacgdo. Nesse percurso, somente com a promulgacdo da LDB, e depois da sua reedi¢do, o Brasil definiu e
assegurou os conhecimentos basicos para os seus cidadaos.

A educagdo basica, dividida em infantil, fundamental e média vem sendo norteada por uma série de documentos
nacionais que objetivam o alinhamento curricular dos conhecimentos propostos em cada uma das etapas do
ensino. Sendo essa ultima, o Ensino Médio, destinada ao desenvolvimento da reflexdo e formagdo critica dos
adolescentes e jovens, com vistas a cidadania e a uma educag¢do de qualidade sustentavel. Desse modo, o
objetivo, nesse artigo, é verificar o que propdem os documentos oficiais (PNE, PCN, BNCC) em cotejo com a
perspectiva tedrica de pesquisadores que investigam o ensino de leitura/literatura no Brasil e que desafiam
praticas pouco produtivas para esse ensino. Por uma abordagem metodoldgica qualitativa, a discussdo partira
do levantamento sobre as orienta¢des de documentos oficiais, confrontando-as, em alguns momentos, com a
pratica desenvolvida nas escolas por meio de relato de experiéncias especificas; em outros, o artigo reflete sobre
as contradigdes entre os conceitos e as orientagdes apresentadas nos documentos.

Isso posto, faz-se necessario destacar que este artigo é parte de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-
Graduagdo em Letras, da Universidade Federal do Tocantins-UFT (hoje UFNT), inserida no grupo de pesquisa
Linguagem, Educacdo e Sustentabilidade/LES, do qual participamos. Assim, para enfrentarmos nossa
inquietacao, organizamos o presente texto, afora a introdugao e as consideragdes finais, em seis topicos, os quais
apresentam os documentos oficias, os seus objetivos e como a literatura esta presente em cada um deles, a
saber: Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional; Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Basica;
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio; Plano
Nacional da Educagdo e Base Nacional Comum Curricular e O mover literdrio em sala de aula.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

A promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (LDB), em 1961, apesar de modesta,
foi uma grande conquista para a educagdo, que até entdo era organizada pelos estados, sem um alinhamento
curricular e organizacional na esfera nacional; passando a ser a educagao, conforme o Art. 42, um direito legal
de todos, podendo ser ministrada no lar e na escola, assegurada nos seguintes termos:

I pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o ensino em
todos os graus, na forma de lei em vigor;

. pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os
demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos da educacdo, quando provada a
insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos. (Lei n2 4.024,
1961, n.p.)

Conforme o Art. 25, o ensino escolar passou a ser dividido em ensino primario, com duracdo de quatro a seis
anos, “destinado ao desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianga, e a sua integracao
no meio fisico e social” (Lei n? 4.024, 1961, n.p.), e ensino médio, reservado a formacdo do adolescente,
ministrado em dois ciclos — ginasial (com duragdo de quatro séries anuais) e colegial (com duragdo minima de
trés séries) — abrangendo os cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores para o ensino primario
e pré-primario (Lei n2 4.024, 1961).

Observamos que ja na primeira lei que rege a educagdo brasileira, qual seja, a LDB, o ensino de literatura é
assegurado para todos, descrito nas finalidades do seu 12 artigo: “a preservagdo e expansao do patrimonio

cultural”; ademais ressaltado no Art. 45, “a terceira série do ciclo colegial sera organizada com curriculo aspectos
linguisticos, historicos e literarios” (Lei n2 4.024, 1961, n.p.), ficando a cargo de cada estabelecimento de ensino

determinar os seus métodos de ensino.
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Somente em 1971, com a promulgacdo da segunda versdo da lei, o ensino de 12 grau, obrigatdrio a todos, foi
reelaborado e também foi introduzido aos pré-adolescentes, passando a ser desenvolvido em oito anos letivos,
fixada a idade minima de sete anos para o seu ingresso. J4 o ensino de 22 grau, com vistas a formacdo integral
dos estudantes, permaneceu com trés ou quatro séries anuais (Lei n2 5.692, 1971).

A nova lei reitera a necessidade do ensino de literatura nos curriculos: “no ensino de 12 e 22 graus dar-se-a
especial relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicagdo e como expressdo da cultura
brasileira” (Lei n2 5.692, 1971, n.p.) e institui o Conselho Federal de Educagdo como responsavel pela criagdo de
um curriculo nacional que englobe, em cada grau de estudos, as matérias relativas ao nicleo comum, deferindo-
Ihes os objetivos e a amplitude, a saber:

Art. 42 Os curriculos do ensino de 12 e 22 graus terdo um nucleo comum, obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas,
as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos. § 1¢
Observar-se-do as seguintes prescricdes na defini¢do dos conteudos curriculares: | — O Conselho
Federal de Educagdo fixara para cada grau as matérias relativas ao niicleo comum, definindo-lhes os
objetivos e a amplitude. Il — Os Conselhos de Educagado relacionarao, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devam constituir a
parte diversificada. (Lei n2 5.692, 1971, n.p.)

O Conselho Federal de Educagdo, ainda em 1971, publicou o parecer n® 853/71, estabelecendo Comunicagdo e
Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias como as matérias comuns obrigatdrias nos curriculos de 12 e 22 graus.

O parecer esclarece ainda que a matéria de Comunicagdo e Expressao devera ser desenvolvida no 22 grau, sob a
forma de Lingua Portuguesa e Literatura, com vistas ao contato coerente com os seus semelhantes, ressaltando-
a no Art. 22 como expressao da cultura brasileira (Parecer n2 853, 1971).

Somente em 1996, apds varias discussdes educacionais em congressos e féruns nacionais e regionais, a atual
LDB foi sancionada, trazendo mudancgas significativas para o ensino brasileiro. A lei n2 9.394/1996 ampliou o
ensino publico gratuito e obrigatério para todas as criangas e adolescentes de quatro a dezessete anos,
assegurando-o também, para todos que ndo o fizeram em idade prépria; além disso, reorganizou o ensino basico
em trés niveis distintos, a saber: pré-escolar, ensino fundamental e ensino médio.

A lei traz, no Art. 3.2, como um dos seus principios, “a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber” (Lei n? 9.394, 1996, n.p.), corroborando com as edi¢des anteriores
guanto ao ensino literario, sendo visto como conhecimento obrigatério para o exercicio da cidadania. Ademais,
o instrumento legal implantou mecanismos oficiais com vistas a promover a igualdade dos curriculos na
educacdo basica nacional. O Art. 35-A estabeleceu para o ensino médio a divisdo nas seguintes areas:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: | —
Linguagens e suas tecnologias; Il — Matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas. (Lei n2 9.394, 1996, n.p.)

O ensino de literatura, juntamente com disciplinas de lingua portuguesa e de linguas estrangeiras, passou a
integrar a grande area de linguagens; assim como as outras areas, também é norteada por uma série de
documentos e politicas publicas que buscam formar os brasileiros para o exercicio da cidadania.

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica sdo oriundas do CNE, instituido pela Lei 9394/96. A
primeira edicdo do documento foi publicada em 1998, porém, com o passar dos anos foram reestruturadas
buscando atender as demandas sociais para o ensino basico. A edicdo mais recente é a do ano 2013, e assim
como as outras edig¢des, apresenta como objetivo:
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[...] estabelecer bases comuns nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, bem como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais os sistemas
federal, estaduais, distrital e municipais, por suas competéncias proprias e complementares, formulardo
as suas orientagdes assegurando a integragdo curricular das trés etapas sequentes desse nivel da
escolarizagdo, essencialmente para compor um todo organico. (Brasil, 2013, p. 8)

O documento esta estruturado em capitulos que trazem as orientagdes especificas para o desenvolvimento de
cada etapa e modalidade de ensino da educagdo basica, que compreende: a educagdo infantil (creches e pré-
escola), o ensino fundamental (dividido em duas fases) e o ensino médio.

Vale destacar que o ensino médio é configurado na LDB como a etapa final da obrigatoriedade do ensino, e,
devido a necessidade de formagéao profissional no Brasil, a mesma lei assegurou a possibilidade de se articular,
até de forma integrada em um mesmo curso, a profissionalizacdo desses estudantes (Brasil, 2013).

A educagdo literaria, como vimos no disposto da lei que rege a educagdo, permeia todas as etapas do ensino,
porém, limitaremos nosso estudo as orientag¢des dirigidas ao ensino médio.

O ensino médio, frequentado normalmente por adolescentes e jovens, é compreendido como uma “categoria
de sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas dimensoes, [...] que se encontram articuladas com
uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais” (Brasil, 2013, p. 155), a sua formagdo deve ir além da
profissional para alcancgar a cidadania.

Para tanto, o documento direciona tal modalidade para a busca de novas perspectivas que levem a autonomia
intelectual dos alunos a partir do conhecimento histérico acumulado. Tal conhecimento é ofertado através das
vdrias areas do conhecimento. Além disso, também orienta os estudantes a produgdo coletiva dos novos
conhecimentos, que em sua maioria, ndo sdo logrados nas escolas, ja que, as suas condi¢des estruturais e
metodoldgicas ndo permitem atender a tais finalidades.

Conforme destacdmos anteriormente, o ensino da Literatura e das Linguas materna e inglesa busca, ainda, o
exercicio da cidadania, como destacado no item IV:

Os componentes definidos pela LDB como obrigatérios sdo:

I o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade social e politica, especialmente do Brasil;

I. o ensino da Arte, especialmente em suas expressdes regionais, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos estudantes, com a Mdusica como seu conteudo obrigatdrio,
mas ndo exclusivo;

M. a Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da instituicdo de ensino, sendo sua
pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em Lei;

V. o ensino da Histdria do Brasil, que leva em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia;

V. o estudo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras;

VL. a Filosofia e a Sociologia em todos os anos do curso;

VII. uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada, escolhida pela comunidade escolar,
e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. (Brasil,
2013, pp. 186-187)
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A citagdo em tela apresenta as diretrizes a serem seguidas no desenvolvimento de uma educagdo unitdria que
busque atender ao publico diversificado de estudantes da modalidade, porém, “necessita de alvos mais
especificos para orientar as aprendizagens comuns a todos no pais” (Brasil, 2013, p. 188); para tanto, foram
criados diversos documentos especificando os contelidos a serem ministrados em cada componente curricular,
assim como as suas abordagens.

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) foram regulamentados e publicados no ano
de 2000 e complementados em 2002 com o titulo “PCN+”. O conjunto de documentos apresenta as
competéncias basicas para se atingir o novo modelo educacional imposto pela Lei 9.394/1996, buscando dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo, a interdisciplinaridade, o raciocinio e a
capacidade de aprender (Brasil, 2000).

O documento esta dividido em quatro partes, sendo a primeira com as bases legais e as demais abrangendo as
areas dos conhecimentos, a saber: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; jd os PCN+, estdo divididos em trés partes e
complementam as orientagdes para as trés grandes areas do conhecimento.

Conforme explicito no documento, o conhecimento dividido por dreas permite uma maior proximidade com as
disciplinas e os conteudos a serem ministrados a fim de se alcangar as habilidades e competéncias necessarias
para a formacdo integral dos estudantes (Brasil, 2000).

A area de linguagens, cédigos e suas tecnologias foi delimitada com os conteldos que relacionam as varias
formas de expressdo, “evidenciando a importancia de todas as linguagens enquanto constituintes dos
conhecimentos e das identidades dos alunos, de modo a contemplar as possibilidades artisticas, Iudicas e
motoras de conhecer o mundo” (Brasil, 2000, p. 92).

Os saberes e competéncias estipulados para a area definem os limites minimos de conhecimento que o aluno
deve ter apds a conclusdo dessa etapa de ensino. Esses limites garantem ao aluno saberes que o ajudardo no
exercicio da cidadania, assim como a prolongar o seu grau de estudos (Brasil, 2000).

O ensino de literatura passa a abranger, de forma integrada, a lingua portuguesa e, juntas, devem basear-se em
propostas interativas entre lingua-linguagens, consideradas em um processo discursivo de construcdo simbdlico
entre o aluno e a sociedade.

As propostas de mudancas qualitativas para o processo de ensino-aprendizagem no nivel médio indicam
a sistematizacdo de um conjunto de disposicGes e atitudes como pesquisar, selecionar informacGes,
analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar, de forma que o aluno possa participar
do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos. (Brasil, 2000, p.
5)

A partir da experiéncia de sala de aula com o ensino de literatura, vivenciada pelas autoras, tem-se observado
gue o estudo literdrio no ensino médio nem sempre é bem aceito pelos alunos, pois a maioria deles ndo
compreende o seu verdadeiro significado, que é ser um “agente de conhecimento sobre o mundo, os homens,
as paixdes, enfim sobre sua vida intima e publica” (Meira, 2009, p. 10).

Além de ndo compreenderem o seu significado, deparam-se com metodologias de ensino totalmente estranhas
e alheias a sua verdadeira funcdo, tanto apresentadas nos PCNEM, como por estudiosos da literatura, que é a de
“ampliar o nosso universo, incitar-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo” (Todorov, 2009,
p. 23).

Os PCNEM apontam que, geralmente, as metodologias abordadas para esse ensino estdo arquitetadas de forma
a ndo promover a comunica¢do entre os textos e os seus agentes discursivos. “Ha esteredtipos educacionais
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complexos e dificeis de serem rompidos, como no caso do ensino das classificagdes aprioristicas de termos
gramaticais” (Brasil, 2000, p. 18).

Com a edigdo dos PCN+, o documento organizou a drea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias em trés eixos
estruturantes: Representacao e Comunicagdo, Investigacao e Compreensdo, e Contextualizagdo Sociocultural.
Em cada eixo sdo explicitadas as competéncias e habilidades a serem alcangadas pelas disciplinas.

Em relagdo ao ensino da lingua portuguesa, o documento apresenta a seguinte premissa:

[...] desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgdo das multiplas possibilidades de expressao
linguistica, sua capacitagdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa
cultura. Para além da memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario. (Brasil, 2002, p. 55)

O documento, apesar de apresentar criticas ao ensino mimético acerca das escolas literdrias, propde
metodologias que reforgam o ensino do contexto histdrico e de suas caracteristicas, o que anos mais tarde sera
rediscutido nas Orientag¢Ges Curriculares para o Ensino Médio — OCEM.

Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio

As OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) foram publicadas em 2006, em trés volumes distintos,
cada um compondo as diretrizes especificas para as trés grandes areas do conhecimento. No que se refere a
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, o documento se apresenta dividido em seis capitulos que compdem as
especificidades dos conhecimentos da grande area, a saber: Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas Estrangeiras,
Espanhol, Arte e Educacdo Fisica.

O nosso objeto de estudo para esta segao serd o Vol. 1, Capitulo 2, que trata dos conhecimentos de Literatura.

O texto inicial do capitulo traz reflexdes acerca do conceito de literatura e da sua importancia na humanizagdo
dos estudantes, assim como o desinteresse dos alunos por esse estudo, pois ainda vivemos uma realidade escolar
inversa aos objetivos do ensino proposto. Geralmente, os alunos de ensino médio sdo submetidos a aulas
desinteressantes e desmotivadoras, que nada mais sdo que estudos de analises de obras literarias. Trabalha-se
com ideias e conceitos formados, por meio dos quais o aluno ndo é levado a pensar e a refletir sobre os textos
em si; pois, na maioria das vezes, ndo é dado a ele a oportunidade de fazer a leitura integral das obras, de
guestionar os conceitos existentes e de ter um ponto de vista diferente do que o livro didatico apresenta
(Zilberman, 1988). Estes ficam apenas como seres passivos e decodificadores nas aulas, ja que precisam desse
conteudo para passar de ano, ou mesmo no vestibular.

A pratica escolar em relacdo a leitura literaria tem sido a de desconsiderar a leitura propriamente e
privilegiar atividades de metaleitura, ou seja, a de estudo do texto (ainda que sua leitura ndo tenha
ocorrido), aspectos da histéria literaria, caracteristicas de estilo, etc., deixando em segundo plano a
leitura do texto literario, substituindo-o por simulacros, como ja foi dito, ou simplesmente ignorando-
o. (Brasil, 2006, p. 70)

As OCEM reforcam a necessidade de se trabalhar com o texto literario integral em sala de aula, por propiciar a
formacao critica e leitora tdo necessaria ao desenvolvimento intelectual dos estudantes, além de ser uma etapa
fundamental para se atingir o caracter humanizador proposto pela literatura (Brasil, 2006).

A formacdo leitora abordada no documento ultrapassa a conquista da cidadania, ja que essa formacdo leva o
aluno a entender e a interpretar a realidade sob diversos olhares, algumas vezes com criticidade, encorajando-
os a buscar conquistas pessoais; e, também, com passividade, quando compreendem que o que esta sendo
proposto vai além das conquistas individuais, e que é preciso buscar a coletividade.

Formar para o gosto literario, conhecer a tradicdo literaria local e oferecer instrumentos para uma
penetracdo mais aguda nas obras — tradicionalmente objetivos da escola em relagdo a literatura —
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decerto supdem percorrer o arco que vai do leitor vitima ao leitor critico. Tais objetivos sdo, portanto,
inteiramente pertinentes e inquestionaveis, mas questionados devem ser os métodos que tém sido
utilizados para esses fins. (Brasil, 2006, p. 69)

O documento orienta que o trabalho em sala de aula deve motivar as leituras literarias, com ambientes de
discussdo e interagdao entre os estudantes e com projetos interdisciplinares; privilegiando a Literatura Brasileira
através do canone e de obras contemporadneas que sejam significativas.

Plano Nacional da Educagao

O Plano Nacional da Educagdo (PNE), instituido pela lei n° 13.005, em 25 de junho de 2014, foi criado como um
instrumento de referéncia para o desenvolvimento das politicas publicas educacionais. Trata-se de um conjunto
de aspiragdes e finalidades para a educagao brasileira, que sao expressas em dez diretrizes, vinte metas e em um
conjunto de 254 estratégias. O documento tem vigéncia de dez anos, a contar de 2014, data da sua publicagdo.
A lei prevé que a cada dois anos sejam publicados estudos que comprovem o cumprimento das metas.

No que se refere ao ensino literario, entendido como fator necessario para a formacdo leitora e cidadad dos
estudantes da educacgdo basica, ele se encontra permeado nas estratégias de varias metas; no que tange ao
nosso estudo, focaremos na “Meta 7”, por se referir diretamente a formacgao leitora, a saber:

Meta 7: Fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos
anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio.
7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a
educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local;

7.2) assegurar que:

a) no quinto ano de vigéncia deste PNE, pelo menos 70% (setenta por cento) dos (as) alunos (as) do
ensino fundamental e do ensino médio tenham alcangado nivel suficiente de aprendizado em relagao
aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo, e 50% (cinquenta
por cento), pelo menos, o nivel desejavel;

b) no ultimo ano de vigéncia deste PNE, todos os (as) estudantes do ensino fundamental e do ensino
médio tenham alcangado nivel suficiente de aprendizado em relagao aos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo, e 80% (oitenta por cento), pelo menos, o nivel
desejavel;

7.25) garantir nos curriculos escolares contetiidos sobre a historia e as culturas afro-brasileira e
indigenas e implementar a¢des educacionais, nos termos das Leis n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a implementacdo das respectivas diretrizes
curriculares nacionais, por meio de a¢Ges colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade
étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil;

7.33) promover, com especial énfase, em consonancia com as diretrizes do Plano Nacional do Livro e
da Leitura, a formacdo de leitores e leitoras e a capacitacdo de professores e professoras,
bibliotecarios e bibliotecarias e agentes da comunidade para atuar como mediadores e mediadoras
da leitura, de acordo com a especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da
aprendizagem;
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7.34) instituir, em articulagdo com os Estados, os Municipios e o Distrito Federal, programa nacional
de formacgdo de professores e professoras e de alunos e alunas para promover e consolidar politica
de preservagao da memoria nacional. (Brasil, 2014, n.p., grifo nosso)

O relatério apresentado no quarto ciclo de monitoramento das metas do PNE, aponta que os objetivos propostos
pela ”Meta 7”, monitorados através do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica) — que é um
indicador sintético criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), composto por duas dimensdes de qualidade: a taxa média de aprovagdo na etapa de ensino e o
desempenho dos estudantes nas avaliagdes nacionais do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) —
mostra que desde 2013 o indice permanece abaixo do estipulado para o periodo. (Brasil, 2022).

Figura 1: Grafico IDEB do ensino médio e metas fixadas no PNE — Brasil — 2007-2021.
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Em relagdao ao desempenho, analisado pelo nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa na 32 série do ensino
médio da educac¢do bdsica, a maior parte dos alunos se encontram no nivel trés, apresentando habilidades como,
localizar informacgdes explicitas em textos de opinido, reconhecer opinides divergentes sobre o mesmo tema em
textos diferentes, e inferir informacdo, o sentido e o efeito de sentido produzido por expressdao em reportagens
e tirinhas, conforme a escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa da 32 série do ensino médio, disponivel no
site do INEP.

Figura 2: Grafico da distribuicdo percentual dos alunos da 32 série do ensino médio por nivel de proficiéncia da
escala de lingua portuguesa no SAEB — BRASIL — 2019.
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Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em microdados do Saeb (Aneb/Anresc)/Inep (2019).

Nesse sentido, o relatério aponta para a necessidade de se definir o nivel suficiente de aprendizado em relagdo
aos direitos e aos objetivos dos ensinos propostos nos curriculos da educagdo basica nacional, a fim de se ter um
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monitoramento eficaz da educagdo, que tem por finalidade garantir a todos os estudantes o direito a
aprendizagem (Brasil, 2022).

Vale destacar que mesmo antes da publicagdo do PNE, o governo federal, através do Ministério da Educagdo
(MEC) e da Secretaria da Cultura, tem criado politicas que visam o incentivo a formacao leitora, com programas
como o Plano Nacional do Livro e da Leitura — PNLL; o Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER e 0
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD Obras Literdrias.

O PNLL, implementado em 2006, é um conjunto de politicas, programas, projetos, agdes continuadas e eventos
empreendido pelo governo e pela sociedade com a finalidade de promover o livro, a leitura, a literatura e as
bibliotecas no Brasil. O programa divide-se em quatro eixos principais: a democratiza¢do do acesso ao livro, o
fomento a leitura e formagdo de mediadores, valorizagdo da leitura e incremento do seu valor simbdlico e
desenvolvimento da economia do livro.

Criado pelo Decreto n2 519, de 13 de maio de 1992, o PROLER, tem por finalidade contribuir para a ampliagdo
do direito a leitura, promovendo condi¢des de acesso a praticas de leitura e de escrita criticas e criativas, para
tanto, atua por meio de uma rede de Comités sediados em prefeituras, secretarias de estados e municipios,
fundagGes culturais ou educacionais, universidades e outras entidades publicas e privadas (Programa Nacional
de Incentivo a Leitura [Proler], 2019).

O PNLD, norteado pelo decreto 9.099/2017, é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas
e literdrias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita as escolas
publicas de educagdo basica das redes federal, estadual, municipal e distrital e, também, as instituicdes de
educacgdo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico (Brasil, 2017).

Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2018, pelo MEC, trata de um conjunto
de regras que definem os aprendizados essenciais que os estudantes devem desenvolver no periodo da educagao
basica, a fim de serem assegurados os seus direitos a educagao, conforme prevé a Constituicdo Brasileira de 1988
(Brasil, MEC, 2018).

O documento apresenta dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas durante todo o processo de
aprendizagem dos alunos. Elas devem estar ligadas na composi¢ao didatica do ensino, assim como na construgdo
de conhecimentos e valores da educagdo bdsica nacional, a saber:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias, incluindo a investigagao,
a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugées (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagées artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
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acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhes possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagGes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conditos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (Brasil, 2018, pp. 9-10, grifo nosso)

No explanar das competéncias, conforme grifos nossos feitos no texto, vemos a literatura implicita em todos os
saberes que a base imp&e como necessarios. A formacdao humanizada, critica e reflexiva estdo alinhadas aos
conceitos inerentes a literatura.

No que se refere ao nosso publico, o ensino médio, o documento reitera a necessidade da formacao critica dos
estudantes fundamentada em experiéncias que assegurem os conhecimentos necessarios para a leitura da
realidade e dos desafios da contemporaneidade, “intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta
e producdo de textos verbais e multissemidticos”, para tanto, todos os alunos devem ser considerados capazes
de desenvolver tais habilidades, independente da sua natureza pessoal (Brasil, 2018).

A nova base é justificada “pelo excesso de componentes curriculares e abordagens pedagdgicas distantes das
culturas juvenis, do mundo do trabalho e das dindmicas e questdes sociais contemporaneas”, para tanto, o novo
curriculo do ensino médio passa a ser composto pela BNCC e por itinerdrios formativos,

l. Linguagens e suas tecnologias;
I. Matematica e suas tecnologias;
M. Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
V. Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V. Formacdo técnica e profissional (Brasil, 2018, p. 468).

O documento entende a educagdo como integral, para tanto, as competéncias gerais da educagdo basica
orientam igualmente as aprendizagens essenciais de todas as areas e etapas do ensino. Relacionadas a cada uma
das competéncias gerais sdo adicionadas outras especificas, com a descricdo das habilidades a serem
desenvolvidas ao longo de todo o percurso.

A area de Linguagens e suas tecnologias, integrada pelos componentes de Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa
e Lingua Portuguesa, fica responsavel pela consolidacdo e a ampliagdo das habilidades de uso e de reflexdao sobre
as diferentes linguagens, com foco na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacGes artisticas e culturais (Brasil,
2018). Cabe ressaltar que a disciplina de Lingua Portuguesa deve ser ofertada nos trés anos do ensino médio,
sem a divisdo por séries.
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Para alcancar os objetivos propostos, o documento apresenta cinco campos de atuagdo social que devem ser
trabalhados com vistas a assegurar aos estudantes experiéncias em situagdes que demandem a articulagdo de
conhecimentos, o planejamento de ag¢des, a auto-organizag¢do e a negociagdo em relagdo a metas, assim como,
conhecimentos e habilidades mais contextualizados e complexos, quais sdo: vida pessoal, praticas de estudo e
pesquisa, jornalistico-midiatico, atuagdo na vida publica e campo artistico-literario.

No que se refere ao ensino da literatura, o documento orienta para a recoloca¢do da leitura integral do texto
literario e a sua intensificagdo no convivio dos estudantes, ja que esse ensino tem se restringido a andlises
biograficas, a caracteristicas histéricas e a resumos,

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepgao e nossa visao de
mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa
capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagdo da nossa visao do
mundo, ajuda-nos ndo sé a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo e
vivenciando. (Brasil, 2018, p. 499)

A leitura e a literatura apresentam-se com maior énfase no campo artistico-literario, o qual tem por objetivo
“levar os estudantes a ampliar seu repertério de leituras e selecionar obras significativas para si, conseguindo
apreender os niveis de leitura presentes nos textos e os discursos subjacentes de seus autores” (Brasil, 2018, p.
523), no entanto, o documento delimita essa leitura quando impde ao estudante saberes histéricos com a
identificagdo da manutencgao e rupturas dos movimentos literarios.

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para frui¢ao e conhecimento, ao lado da literatura africana,
afro-brasileira, indigena e da literatura contemporanea, obras da tradicdo literaria brasileira e de lingua
portuguesa, de um modo mais sistematizado, em que sejam aprofundadas as relacdes com os periodos

histdricos, artisticos e culturais. Essa tradigdao, em geral, é constituida por textos classicos, que se

perfilaram como candnicos — obras que, em sua trajetdria até a recepgao contemporanea, mantiveram-
se reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de suas épocas. (Brasil, 2018, p. 523)

Percebemos que o documento apresenta a literatura como elemento de grande importancia para a humanizagao
e imaginacgdo criadora dos estudantes, que sdo ativadas pela leitura literaria, o que de fato ela é; mas, ao cercear
essa imaginacao através da imposicdo de saberes histéricos e estéticos, percebemos que esse ensino se torna
obsoleto para os estudantes.

Nesse sentido, cabe repensar os caminhos do ensino literario, que por anos vem sendo discutido, tanto nos
documentos oficiais, descritos neste artigo, quanto por estudiosos da area de leitura, que veem a necessidade
de novos paradigmas para o seu desenvolvimento “para pensar a pratica de leitura, sobretudo em seu ensino, o
mediador ndo pode depender de receitas e férmulas, tomadas emprestadas de outras situa¢des e contextos”
(Yunes, 2009, p. 9).
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O Mover Literario em Sala de Aula

Zilberman (2019, p. 133) observa que “A Histdria da Literatura é, pois, uma histdria de leituras, e suas variagdes
ndo decorrem apenas da possibilidade de incluir ou excluir nomes, obras ou épocas. E que, como sabemos, o
olhar dos pesquisadores é movido por sua posi¢do no presente”. Essa observagdo quanto ao olhar do
pesquisador é também aplicavel ao olhar do professor, que convive com os valores atribuidos aos textos a partir
de sua prépria vivéncia académica.

Dessa forma, na sala de aula, o professor mobiliza concepgGes tedricas, que compdem sua formagdo como
licenciado em Letras, a fim de promover uma aproximagdo mais amigavel entre o aluno e o texto literario. A
formacdo literaria do docente é fundamental para que consiga envolver o estudante com a literatura, seja a
classica, seja a contemporanea. O pesquisador Rildo Cosson tem uma posi¢ado bastante afinada com perspectivas
modernas sobre ensino de leitura e quanto ao trabalho com a literatura na escola, a que chama de “letramento
literario”. Em sua proposta, defende que:

O percurso metodoldgico do paradigma do letramento literdrio demanda um professor capaz de
trabalhar com projetos, aprendizagem colaborativa e estratégias de ensino similares. Essas abordagens
baseadas na interacdo e na agdo sdo aquelas que melhor traduzem (e conduzem), em termos
pedagdgicos, os mecanismos de manuseio e compartilhamento das obras literarias na escola. (Cosson,
2020, p. 190-191)

A leitura solitaria do texto literdrio, muito valorizada por uma abordagem mais tradicional e bem apropriada a
um leitor autbnomo, nao fica impedida na atualidade, mas carece de ser iniciada no tempo presente por uma
pratica dialdgica, colaborativa, pois, na interagdao, mediante leitura compartilhada, o estudante pode ser mais
facilmente fisgado para o processamento de texto ficcional, o mergulho no mundo criado e narrado pela
linguagem literaria. Como uma pratica humanizadora, requer compromisso com um ensino de leitura ndo
opressivo. Para Eliana Yunes, “O ato de ler é um ato da sensibilidade e da inteligéncia, da compreensao e de
comunhdo com o mundo; lendo, expandimos o estar no mundo, alcangamos esferas do conhecimento antes nao
experimentadas e, no dizer de Aristételes, nos comovemos catarticamente e ampliamos a condi¢do humana.”
(Yunes, 1995, p. 185).

Aqui vale ainda uma ultima reflexdo em forma de questionamento: como o estudante de Letras, futuro professor
da educacgdo basica, interage com o texto literario nas aulas de literatura? Os cursos conseguem formar bons
apreciadores da arte literdria? Sdo questionamentos necessarios ao se considerar que o cardapio literario e o
modo de degustacdo sdo apresentados e ensinados ao estudante geralmente no ambiente escolar, o que requer
professores experimentados/envolvidos com a leitura desse género de texto, tanto pelo viés critico, como pelo
viés estético, visto que um ndo dispensa o outro.

Conclusao

Ao analisarmos os documentos oficiais da educagdo que norteiam o Ensino Médio, vimos que a leitura e a
literatura perpassam por varias competéncias a serem alcancadas nesse nivel educacional; contudo, ao definir a
pratica do ensino literario, os documentos divergem dos conceitos apresentados, propondo metodologias que
ainda buscam a afirmacdo de saberes histdricos e estéticos dos movimentos literarios.

Percebemos ainda a grande énfase na “formacdo cidada” relacionada com o ensino de literatura. Sabemos da
importancia do exercicio da cidadania, sobretudo no quesito de transmissdo dos patrimoénios construidos, assim
como a formagdo minima para o exercicio laboral, no entanto, a literatura ndo resolve problemas sociais e éticos,
e sim problematiza-os, auxilia os estudantes a refletir em diversas situacdes, e a dialogar com suas vivéncias.

Nossas ressalvas ndo objetivam dizer que os documentos que norteiam o ensino no pais seriam improdutivos,
mas insistimos que seus promotores e mantenedores carecem de “escutar” as criticas que pesquisadores, Brasil
afora, manifestam, no intuito de ndo desvirtuar o propdsito de tais documentos, produzidos por grupos
diversificados de docentes e por demais cidadaos, todos preocupados com a qualidade da educacdo brasileira.
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Como vivemos num sistema capitalista movido por forgas em geral antagonicas, a possibilidade de um ensino de
qualidade, e sustentavel, de literatura, como vimos pela provocagdo feita na ultima segdo, ainda padece pela
distancia entre o que é almejado e o que é ofertado, seja pelo material disponivel, seja também pela prépria
formagdo do licenciado em Letras.
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